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Introducao

Esta reflexdo pretende focalizar na literatura a relacdo da biblioteca escolar
com a educagdo e a sua importincia para esta. Para tanto parte do principio de que
ambas estdo interligadas com vistas a um objetivo maior: a educacdo em seu sentido
mais amplo. Ndo deixando de abordar a relacdo biblioteca e escola.

AMARO (1998) em sua revisdo de literatura afirma ser o reconhecimento
praticamente unanime do papel educativo das bibliotecas.

No entanto, quando o assunto € biblioteca escolar a dimensdo deste papel
educativo toma propor¢des extras. A biblioteca escolar constitui um instrumento
precioso no processo educacional do cidaddo, uma for¢ca e um fator impulsor da
educacao (DAVIES, 1974).

Circunscrita ao ensino basico, a biblioteca escolar constitui elemento
fundamental na formacdo do usudrio da informacgdo, projetando-se — esta formagao —
nos diversos niveis da vida intelectual e profissional dos individuos. (QUEIROZ)

A biblioteca escolar potencializa as condi¢cdes para a formagdo permanente do
cidaddo, oferecendo-lhe os primeiros servigos bibliotecarios e capacitando-o a utilizar
outros individualmente sempre que julgar necessirio, além de poder propiciar o
exercicio de sua curiosidade, estimulando, assim, seu aprendizado continuo e seu
desenvolvimento.

LOURENCO FILHO (1944) afirmava ser ensino e biblioteca instrumentos
complementares, segundo o autor “uma escola sem biblioteca € um instrumento
imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a tentativa de estimular, coordenar e
organizar a leitura, serd por seu lado, instrumento vago e incerto”.

Através da educacdo formal instrumentaliza-se a populacio para o exercicio de



seus direitos e deveres. Como um desses possiveis instrumentos, a biblioteca escolar
demonstra assim ter um compromisso essencial com a educacdo, a cultura e a formagao
do cidaddao. Mesmo ndo sendo a tunica forma de acesso a informacdo, a atuacdo da
biblioteca escolar € de cardter fundamental na busca e alcance da qualidade na educacao
formal, sendo que as possibilidades que ela pode criar para a concretizagdo dos
objetivos do ensino formal ndo devem ser ignoradas ou subjugadas.

Nas palavras de VALIO (1990) a biblioteca escolar é “uma faceta de toda
atividade escolar e o bibliotecdrio € tanto um professor como os outros como também
um apoio e complemento para cada professor. O bibliotecério escolar é um professor
cuja disciplina € ensinar a aprender”.

A biblioteca escolar apresenta-se, segundo AMATO & GARCIA (1989), como
um “recurso indispensdvel para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizado e
formacao do educando” .

Estas afirmativas sdo corroboradas principalmente quando comparadas aos
objetivos explicitados sobre o ensino na lei n. 7.044' ou aos objetivos gerais para o
ensino fundamental indicados nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Porém, a biblioteca escolar ndo é uma instituicdo independente, sua atuagdo
faz-se de acordo com as diretrizes de outra instituicdo, a escola. A biblioteca escolar
tem, pois, estreita ligacdo com a concepcdo educacional adotada pela instituicao
educacional da qual ela é integrante2 e portanto, “supde-se que a biblioteca deve estar
integrada ao planejamento e ao projeto pedagogico da escola, para que ela possa vir a
cumprir as suas funcdes”. SILVA, S. A. (1997)

Para DAVIES (1974):

“la biblioteca escolar se convierte en una fuerza que favorece la excelencia educativa cuando
funciona como un elemento de apoyo que es parte integrante del programa educativo en su
conjunto (...) El programa de la biblioteca y el programa educativo son interdependientes,
idénticos e inseparables”3. SANTOS (1973)

' “O ensino de 1° e de 2° grau tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacio necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparagdo para o trabalho e
para o exercicio consciente da cidadania”. (AMATO & GARCIA, 1989, p. 11)

% 0 que nos impele a investigar a politica educacional que gerou e implementou o programa de
revitaliza¢do das bibliotecas das escolas do municipio de Belo Horizonte.

3 A biblioteca escolar se converte em uma forca que favorece a exceléncia educativa quando funciona
como um elemento de apoio que € parte integrante do programa educativo em seu conjunto. (...) O
programa da biblioteca e o programa educativo sdo interdependentes, idénticos e inseparaveis.



Também corrobora tal afirmativa ao dizer que “a elabora¢do dos meios para a realizacdo
do objetivo das atividades educativas serd conseqiiéncia deste objetivo”. Ou seja, a
biblioteca sendo entendida enquanto um meio para a realizacdo do objetivo educacional,
esteja este pautado em que bases estiver, terd em seu perfil, em sua constituicdo e
atuacdo, os tracos “genéticos” provenientes do objetivo que a concebeu, do tipo de
conceito educacional no qual foi planejada e para o qual ird trabalhar.

Para AMATO & GARCIA (1989) “a biblioteca, inserida no processo
educativo, deverd servir de suporte a programas educacionais, integrando-se a escola
como parte dinamizadora de toda ac¢do educacional”.

Segundo CAMPOS & BEZERRA (1989) “a biblioteca, como qualquer outro
equipamento escolar, deve atuar em conexao com o plano pedagdgico da escola”.

Entretanto, a biblioteca escolar ndo foge ao cardter politico-social' da
instituicdo biblioteca. Ela traz em seu amago a contradicdo e as possibilidades de,
interagindo com a sociedade, contribuir para alteragdes na estrutura social. E vinculada
a escola, a biblioteca escolar muitas vezes ocupa uma posicdo desconfortivel e
paradoxal.

Com o intuito de desempenhar bem sua missdo, a biblioteca precisa estar
integrada a prética desenvolvida na escola. Contudo, esta integracdo muitas vezes pode
implicar na negacdo da identidade da biblioteca como espaco propicio a multiplicidade
de informacgdes, de discursos e de posi¢des, a conscientizacdo, a transformacao.

O vinculo a uma simples escola ja atribui a biblioteca escolar um aspecto de
complexidade uma vez que, segundo MILANESI (1986), a escola de modo geral é
criada com o objetivo especifico de formar, atuando no sentido de indicar ao individuo
o que deve ser, o que deve fazer e como deve fazer; o vinculo a uma escola com o claro
compromisso de reproduzir a ideologia do sistema podera conferir, a biblioteca (se ela
ali existir), o perfil de espaco conformado e igualmente reprodutor, refletindo, assim, a
postura da escola a qual estd ligada. Nao haveria espaco para o confronto ou oposi¢ao
de idéias, vitais a uma biblioteca.

Se “a escola reproduz em si as regras do sistema para que os educandos,

vivendo-as, possam incorporé-las” (MILANESI, 1986), a biblioteca escolar, refletindo a

4 . - . - L. , . .
Sua responsabilidade para com a formagdo do cidadao critico é redobrada, a medida que configura-se

como um dos primeiros espagos de informacao sistematizada com o qual o individuo tem contato.

Promovendo a efetiva circulagdo de informacdes, a biblioteca escolar também serd um instrumento.



escola, acataria, confirmaria e reforcaria esta reprodugao.

Por outro lado, este vinculo também pode significar um desafio a mais para a
biblioteca escolar. Segundo MILANESI (1986), “uma vez que a biblioteca trabalha com
o conjunto de informacdes e essas sdo, normalmente, conflitantes. Seria quase
impossivel criar uma biblioteca que tivesse um discurso direcionado”. Sendo assim, a
biblioteca jamais serviria de instrumento a reprodu¢do. Mesmo dentro de uma estrutura
reprodutora, ela atuaria como um agente revoluciondrio a minar, gradativamente, esta
estrutura.

Ao considerar que a funcdo da atividade educativa possa ser concorrer para o
“desenvolvimento da pessoa do aluno e o alargamento de sua cultura” (SANTOS, 1973)
a forma de realizar-se esta fun¢do ou mesmo de conceber o desenvolvimento da pessoa
pode variar em contextos, culturas e at€é mesmo cendrios politicos diferentes. Fato este
que também acarretard mudancas no tratamento e concep¢do da educacio assim como
da biblioteca escolar. Esta afirmacdo pode ser constatada através do préprio histérico da

educacdo e da biblioteca escolar no Brasil. Para SILVA, S. A. (1997):

“se resgatarmos a historia das bibliotecas no Brasil, veremos que, de um modo geral, elas
demoram a surgir, sendo que, no periodo colonial, ndo existiam bibliotecas publicas de
qualquer natureza. O conhecimento e os livros, como na Idade Média, restringiam-se aos
conventos, onde o seu uso também era restrito.”

Nos primeiros tempos do Brasil col6nia, a formagdo intelectual estava nas
maos da Igreja, sendo que os primeiros colégios do Brasil foram fundados pelos
jesuitas de S@o Vicente e Salvador e as primeiras bibliotecas eram justamente destes
colégios.

Segundo NOGUEIRA (1986) “assim que os jesuitas chegaram ao Brasil,
tiveram como preocupacgdo inicial pedir a Portugal documentos, que, na sua maioria,
constitufam-se de obras religiosas, para formar o acervo da biblioteca de seus colégios.”

Segundo MILANESI (1986) “os jesuitas, como ndo podia deixar de ser,
organizaram as primeiras bibliotecas no Brasil, nascidas nos lugares onde eles
assestavam suas armas para a conversao do gentio”.

O acervo dessas bibliotecas era dirigido a catequese e ao aprimoramento dos
religiosos. As obras que constituiam os acervos gerenciados pela igreja eram
fundamentalmente litiirgicas ou tendiam a confirmar a interpretacdo dos fatos defendida

por esta instituicdo. O acesso ao acervo era por vezes dificultado, chegando-se a proibir



muitas vezes 0 acesso a obras nido recomendadas. H4 que salientar que a procura era
minima uma vez que a maioria de populacao era analfabeta, inclusive os colonos.

Nos primeiros trés séculos apds a chegada dos colonizadores no Brasil, “os
livros e bibliotecas eram instrumentos que os incansdveis jesuitas usavam para
reproduzir a sua verdade de salvacdo eterna e de exploracdo terrena”. (MILANESI,
1986)

Entre o ensino e a realidade da colonia ndo havia nenhum tipo de vinculo ou
compromisso. O primeiro - totalmente importado e com o objetivo primeiro de
catequizar os indios e depois destinado a poucos filhos de colonos sem preocupacdes

profissionais - tinha como base o Ratio Studiorum’ e dividia-se em duas fases:

“inferior, com seis anos de duragdo, durante os quais se ensinavam Retdrica, Humanidades e
Gramadtica; superior, com trés anos, que incluia Légica, Moral, Fisica, Matemdtica e
Metafisica. Todas as matérias eram dadas através do grego, latim e verniculo”. (KOSHIBA &
PEREIRA, 1987)

Enquanto a educacdo era um instrumento elitista destinado apenas ao
enriquecimento cultural da pequena classe abastada e a instru¢do de toda a populagcdo
ndo era do interesse dos governantes, a biblioteca constituia um instrumento de luxo,
muitas vezes sem funcdo. Seu acervo era compromissado com o enriquecimento cultural
do estudante de acordo com o que entdo era considerado como cultura, que por sua vez
era talhada nos moldes europeus6.

Segundo MILANESI (1986) “essas bibliotecas sobreviveram até Pombal, que
em 1759 desmantelou toda a rede de ensino jesuitico, expulsando os padres do Brasil”.

O estabelecimento da Corte no Brasil acarretou mudancas no panorama
cultural ligadas, principalmente, a necessidade de criacdo de instituicdes que
garantissem a difusdao de valores no sentido de estimular a obediéncia de todos ao
governo recém-instalado no Brasil. Visava-se estabelecer uma nova forma de
dominacdo, assegurando-se a continuidade do poder e da tradicio. (KOSHIBA &
PEREIRA, 1987) Iniciava-se na histéria do Brasil uma prética que mais tarde tornar-se-
ia comum: utilizar institui¢cdes culturais e principalmente a educacdo para exercer

dominacao.

3 Um estatuto e um sistema de ensino que estabelecia o curriculo, a orientagdo e a administragdo.
® Importante ressaltar que muitos jovens viajavam para a Europa a fim de concluir os estudos. Os que
ficavam se restringiam aos limites do ensino aqui oferecido.



Também o declinio do fervor religioso e o fim da unanimidade da crenga
religiosa, no fim do século XVIII, influenciaram a educacao.

“Depois da expulsdo dos jesuitas, o acontecimento mais marcante foi nova
politica educacional, no bojo da Independéncia”. (MILANESI, 1986) Com a
independéncia politica brasileira e alteracbes que abarcavam todo o ocidente e
influenciavam o Brasil (defendiam idéias de igualdade, fraternidade e liberdade), a
educacdo comecgou a ser estendida a um corte maior da populacdo brasileira, ndo o
suficiente ou o ideal, mas uma pequena iniciativa de ampliacdo da assisténcia
educacional a populacdo brasileira’. “D. Pedro I ao outorgar a Constituicdo em 1823
garantiu a instru¢do primdria gratuita a todos os cidaddos brasileiros. A partir de 1827
foram criadas as primeiras escolas primdrias”. (MILANESI, 1986)

Como resultado disso inicia-se no Brasil, na metade do século XIX, a discussio
sobre a necessidade de bibliotecas apropriadas as escolas. (VALIO, 1990)

Segundo VALIO (1990):

“a criacdo de bibliotecas escolares, no sentido hoje entendido, comecou a acontecer no pais
com a fundacdo das escolas normais. (...) As bibliotecas das escolas normais foram surgindo
até 1915, sendo as décadas de 30 e 40 reservadas a criacdo das bibliotecas dos gindsios
estaduais”.

Nesse sentido, o final do século XIX e o século XX trouxeram importantes e
definitivas alteracOes tanto comportamentais quanto conceituais que suscitaram
reflexdes a cerca do objeto educacdo, entendido como fato social. Estas reflexdes
originaram novas formas de se entender e se praticar o ensino.

Uma dessas formas foi posteriormente tida como tradicional. Durante a
vigéncia do conceito tradicional de educagﬁog, na qual sé era valorizada a habilidade
cumulativa e repetitiva do aluno, que, por sua vez, era tido como um recipiente vazio a
espera de conteudo, a biblioteca escolar era tida como um deposito de livros, cuja Unica
funcdo permitida era a de reproduzir a a¢do repressora e unilateral exercida em sala de
aula.

De acordo com este conceito tradicional a pratica de ensino se firmava apenas

" No exterior, principalmente nos Estados Unidos, ocorreu, no século XIX, o estabelecimento de escolas,
sobre uma base politico-econdmica, concentrado especialmente no periodo de 1835 a 1850. As reformas
sugeridas ao ensino neste momento contava entre outras com a proposta de escolas mais bem equipadas,
bibliotecas escolares, curriculo enriquecido, melhor preparacio dos professores.



na figura do professor e do livro didético ou livro texto, como tnicos transmissores de
conhecimento, e onde a existéncia ou ndo da biblioteca escolar ndo fazia muita
diferenca. Esta pratica de ensino acarretou a biblioteca escolar o abandono, falta de
legitimagdo bem como falta de espago e iniciativas que priorizassem seu bom e efetivo

funcionamento.

“A auséncia da biblioteca ou a sua presenca ornamental — o que talvez fosse pior — por levar o
educando ao antigo e indesejavel conceito de biblioteca — museu, parece ligar-se mais as
caracteristicas do proprio ensino tradicional. Ensino que se caracterizava pela memorizag¢ao do
‘ponto’ ou a repeti¢do em coro, ritmado, do ‘dois e dois sdo quatro”. (POLKE, 1973)

Na busca por respostas as exigéncias de uma sociedade essencialmente
capitalista — para qual apenas a formacdo e preparacdo do individuo com vistas a
acumulagdo de conteddo, fun¢do principal dos sistemas escolares do Estado, ja ndo
satisfazia — a educagc@o comeca a sofrer reestruturacdes € uma nova interpretacao é dada
a educagdo para cidadania. A educagdo passa a ter o dever de fazer do individuo uma
unidade social economicamente produtiva, e dai um cidadao valioso.

O que corrobora a fala de PIMENTEL (1977) quando esta defende que:

“o desenvolvimento social total depende das condi¢des materiais da sociedade, porém esta
dependéncia ndo € exclusiva dessas necessidades, sendo também uma primazia as exigéncias
culturais que cada sociedade necessita ter para alcangar essas condi¢des materiais”.

A confirmar esta tendéncia, nas décadas do grande desenvolvimento
econdmico brasileiro a educacdo formal se viu diante de um grande desafio que era
preparar o educando para exercer sua fungcao produtiva em seu contexto capitalista.

Durante a vigéncia deste conceito utilitarista da educac¢do, manifestado no
Brasil principalmente no periodo da ditadura militar, esta assumiu uma tendéncia
chamada industrial e foi considerada como instrumento para formacao de mao-de-obra.

Nesta concepcao, a funcdo da escola € preparar o individuo para a sociedade
reconhecendo que a eficiéncia econdmica € uma das condigdes essenciais de boa
cidadania.

Portanto, teoricamente o individuo além de ter sua formagao como cidadao, sua
educagdo também estaria voltada para sua futura ocupacao no mercado de trabalho. Era
o inicio de uma preocupacdo com a formacdo do trabalhador qualificado e de individuos

economicamente produtivos. Neste periodo a educacdo se viu um pouco despojada de

¥ Nao que tenhamos descartado a possibilidade que tal conceito ainda esteja sendo utilizado na prética



suas caracteristicas humanistas para ser encarnada por objetivos capitalistas de
desenvolvimento.

Segundo SANTOS (1989) nas décadas de 60 e 70 a biblioteca escolar teve suas
caracteristicas basicas alteradas, sendo considerada como um lugar pouco atraente, € os
livros, chatos e sem interesse.

Logo que esta concepg¢do deu sinais de incapacidade em lidar com as mudangas
pelas quais a sociedade comegou a ser assolada, novas interpretacdes’ sobre o objeto
educando, suas necessidades educacionais e sobre as prerrogativas de um mundo “pds-
moderno” foram surgindo e sendo incorporadas ao ensino. Chegaram a escola
preocupacdes com o desenvolvimento pessoal do educando, sua liberdade, sua continua
aprendizagem, respeito a sua identidade, ao ritmo préprio e individualidade,
diversificacdo de ensino, convivio de diferentes culturas, extensdo do ensino para além
da sala de aula, também chegaram a biblioteca escolar novas preocupagdes no sentido
de poder colaborar e assumir um real posicionamento diante do ensino.

“O progresso cientifico e tecnoldgico deu razdes cada vez mais fortes para as
mudancas no ensino e o ensino pressionou, mais diretamente, mudancas de
conceituacdo e de funcionamento das bibliotecas escolares.” (OLIVEIRA, 1972) A
possibilidade de utilizacdo de uma gama muito maior e variada de recursos educativos
trouxe novas demandas a educagdo, que jia ndo pode estar centrada em um Unico e
limitado espaco.

A substitui¢do, na educagdo, do paradigma behaviorista da aprendizagem pelo
paradigma cognitivista permitiu novas perspectivas para o ensino que entdo se libertava

das garras dos principios do ensino programado.

“A aprendizagem pela descoberta e pelo auto-ensino comecou a ter um poso importante. (...) O
aluno ndo ¢é mais considerado como uma <<tibua rasa>> onde se vai gravando o
conhecimento, mas como um ativo processador de informagdo, que constréi o conhecimento
em interacdo com o meio, recorrendo a dois processos complementares: a assimilagdo e a
acomodacdo.” (MIRANDA, 1997)

Com a evolucdo desse antigo conceito sobre ensino, a educagdo ¢€

redimensionada e ultrapassa as barreiras de simples transmissora de conhecimento. Uma

didria de institui¢des de ensino.
? Importante ressaltar o plural presente na expressio “novas interpretacdes” uma vez que denota o sentido
diversificado de se abordar e respeitar a prépria diversificagao social.



nova concepg¢do de educagdo pautada por sua vez no atual estagio da sociedade'” que
exige a formacdo de um cidadio que ndo s6 domine conhecimentos e detenha
habilidades, mas que seja flexivel, critico, atento as mudancgas, conscientes de seus
direitos e deveres, além de ser capaz de reagir de modo eficaz a velocidade com a qual
estdo ocorrendo as mudancas.

O sujeito ndo pode ser tratado somente como um assimilador de um nimero
cada vez maior de informagdes, mas principalmente como um consciente selecionador,
sendo capaz de escolher dentre o que estd disponivel, aquilo que lhe é realmente
relevante. Capacidade que se forma principalmente através da prética, do contato com
fontes diversificadas de informacgdo, exercitando habilidades de leitura, pesquisa e
selecdo.

“Utilizacdo da biblioteca é de grande importincia para a democratizacdo da educacio,

considerada em suas formas de permanéncia e decorréncia. Seu enfoque deve estar dirigido

tanto para a massa de estudantes regulares quanto para a populagdo adulta visada pelas varias

formas de ensino e motivada pelas alternativas de desenvolvimento econémico”. (DISTRITO
FEDERAL'' citado por TARAPANOFF, 1982)

De acordo com essa concepc¢do educacional “o ensino se fundamenta na auto-
atividade do aluno, provocado em sua natural curiosidade, motivado por sua experiéncia
pessoal, levado agradavelmente a procurar — e a encontrar — por si mesmo o mundo
maravilhoso da cultura”. (CARVALHO, C. P., 1972)

Segundo MILANESI (1986):

“Uma prética de ensino que incluisse a leitura e a discussdo exigiria transformacdes na escola,
mudando a cena, alterando a sala de aula, mudando o papel do professor de mero transferidor
de conteddo, incrementando a biblioteca, incentivando todas as formas de acesso as
informacdes registradas e a producdo de novas informagdes. E, principalmente, propiciando a
discussdo — o que tornaria o aluno um criador de discursos e ndo apenas um ouvinte”.

Desse modo a escola ndo mais se sedimentaria como tunico local onde o
aprendizado se efetua, relativizando também o papel da sala de aula enquanto tnico
espaco dentro da escola a permitir o aprendizado e do professor como tnico
transmissor, agente ativo e unico do processo educativo.

Ao contrdrio, essa forma consolida a posicio do professor como ‘“‘agente

12 A chamada sociedade da informacdo onde a velocidade e o volume das informacdes postas a disposi¢do
do cidadao alcancaram um indice impressionante e jamais visto na histéria da humanidade.

"' DISTRITO FEDERAL. Fundacio Educacional do Distrito Federal. Direcdo de Apoio Pedagégico.
Nicleo de Bibliotecas. Rede Integrada de Bibliotecas. Brasilia, 1978. p. 65.



facilitador do processo, orientador, auxiliar na busca de caminhos” (ANTUNES, 1986)
e privilegia ndo s6 a existéncia da biblioteca escolar como um espago necessdrio na
escola com ampla possibilidade e capacidade de desenvolver a leitura e a aprendizagem,
mas seu uso, como experiéncia essencial no processo educacional.

E assim que a biblioteca — ampliando sua linha de agdo, colaborando com o
professor, desenvolvendo certas habilidades de pesquisa, incentivando habilidades de
leitura, etc. — se integrard nao s6 a escola, mas a exigéncia de uma educacdo formal que

vem convivendo com mudancas significativas.

Assim sendo POLKE (1973) afirma que:

“O ensino do uso da biblioteca e de seus servicos a estudantes, apesar de sua importancia nao
deveria ser considerada a unica func¢do educativa da biblioteca escolar. A conjugacdo de
esfor¢os entre professores e bibliotecarios gera programas onde o papel educativo da biblioteca
se revela em miultiplas facetas: motivacdo para estudo de unidades diversas, fixacdo da
aprendizagem em outras, aprofundamento de estudos independentes, etc. Outro exemplo de
funcdo educativa da biblioteca: tomar conhecimento das pesquisas em curso, tendéncias,
métodos e materiais educacionais.”

Concepgdes pedagdgicas que alteraram o status educacional e ressaltaram a
figura do aluno no processo de ensino-aprendizagem levaram a outra compreensdo
sobre a importancia da biblioteca na vida escolar e de uma maneira mais significativa na
propria constituigdo do ensino impulsionaram e impulsionam modificagdes nessa
biblioteca.

ENGELHARDT'” citado por OLIVEIRA (1972) enumera o que seriam causas
de modificacOes quer espaciais, quer intrinsecas:

a) o método de apresentacdo da matéria em conceitos diferenciados, substituindo o livro
basico — se as unidades completas de estudo ndo cabem mais dentro de um simples livro
texto, novos recursos de consulta tém de ser mobilizados; entdo a biblioteca cresce de
tamanho para receber mais leitores e cresce em recursos de fontes de consulta para
atender as necessidades de desenvolvimento dos temas;

b) desde que se concluiu que a aprendizagem é um produto de inquiricdes e que as
inquiri¢des e buscas exigem fontes de consulta, o movimento da biblioteca cresce para
trabalhos individuais e de pequenos grupos;

¢) o estudo independente e as pesquisas propriamente ditas, preconizados como método

'2 ENGELHARDT, Nickolaus L. Complete guide for planning new schools. West Nyack, N. Y., Parker,
1970.



de ensino-aprendizagem exigem também, da biblioteca, espago e novas técnicas de agdo
no atendimento;

d) a biblioteca ndo € mais, simplesmente, um lugar onde se guardam livros, € um setor
de atividades, em que, aos livros em movimento, se associam todos os recursos pluri-
sensoriais.

E somente uma biblioteca escolar que opere enquanto um centro de informacio
educativo integrado a escola e a disposi¢cdo de professores, alunos e funciondrios estaria
adaptada as exigéncias das novas e profundas alteracdes que o mundo vem sofrendo
neste final de século XX e inicio do século XXI.

Segundo DOUGLAS (1971):

“No passado, o professor ndo tinha outro auxiliar além da cartilha; fazer aprender de cor era a
dltima palavra da pedagogia. Hoje,"*ao contrério, os educadores sabem que numerosos meios
permitem acelerar o processo de aquisicio de conhecimentos e alargar-lhes o campo. A
biblioteca desempenha papel cada vez mais importante nesse ensino novo, porque pode nio sé
enriquece-lo em todas as disciplinas, mas também oferecer elementos de todos os graus de
dificuldade”.

“Modernamente, como ja foi dito, a biblioteca é o laboratério geral do ensino, o pivo de todo o
sistema escolar. A biblioteca escolar deve ser instrumento pedagégico onde os professores
possam preparar, cotidianamente, suas licdes, devendo ser abrangido um conteiido além do
livro texto, desencadeando na pesquisa, na leitura, no desenvolvimento do trabalho pessoal. A
biblioteca deve ser o lugar onde os alunos se sirvam diariamente para complementar o0s
conhecimentos adquiridos em classe”. (SANTOS, 1973)

De acordo com esta citacdo poderiamos recuperar a importancia da biblioteca
num novo conceito de educacdo que se impde juntamente com uma nova fase do

desenvolvimento social.

“As bibliotecas escolares podem vir a ter ndo sé uma importincia nova, como também um
novo carater. Elas podem assumir um papel de muito maior relevincia do que aquele que
usualmente t€m tido no desenvolvimento e na oferta de oportunidades mais flexiveis de
educagdo, permitindo, além de suporte aos curriculos, oportunidade para a aquisicdo
personalizada de conhecimento, segundo as motivacdes de cada educando. (...) [Cumprindo,
pois,] o papel de abrirem largas vias de acesso a formas de educacdo que se caracterizariam por
flexibilidade e pelo estimulo a continuidade do processo educativo. A biblioteca serviria,
assim, de ponte entre a educacdo formal que a estrutura atual da sociedade ainda requer, e a

educacdo nao — formal e permanente que ji se anuncial4 como a mais compativel com as

realidades da sociedade futura”. (CERDEIRA, 1977)

Desse modo, mais que ndo se poder duvidar que as bibliotecas escolares

" H4 3 décadas atrés.
' O que em 1977 se anunciava, podemos dizer que em 2000 j4 é uma realidade, mesmo que o seja para
todos em todo e qualquer lugar do mundo, estd muito mais proximo de chegar a ser.



constituem parte importante da administracdo escolar e da pedagogia moderna
(CARVALHO, C. P., 1972), passamos a conviver com discursos que defendem a
premissa: melhoria das bibliotecas escolares € ponto estratégico para a melhoria na
qualidade do ensino. Idéia que ji era defendida pela professora Maria Martha de
Carvalho em 1982, para a qual a biblioteca deveria ser vista como suporte para a
melhoria do ensino, ou seja, elemento essencial para atingir a qualidade de ensino
desejada (TARAPANOFF, 1982) e significando ainda, para QUEIROZ (1985), que boa
parcela dos alunos se libertaria do limitado espago do livro texto. Segundo PEREIRA et

al (1991):

“Um sistema dindmico de bibliotecas escolares constitui um dos mais fortes apoios para o
desenvolvimento e a melhoria do processo ensino-aprendizagem. A biblioteca escolar, como
parte integrante da escola, constitui fator essencial para atingir as metas educacionais ao
funcionar como elemento de apoio no desenvolvimento das atividades curriculares, motivando,
assim, o interesse do estudante e do professor nos vdrios tipos de informagdo, formando,
conseqiientemente, o hdbito do uso da biblioteca por meio de um processo continuo”.

Entretanto, segundo VALIO (1990) esta premissa permaneceria ainda na

dimensao do discurso apenas:

“Ao longo dos anos, o conceito de biblioteca escolar vem-se transformando e tem sido uma
questdo obrigatéria em eventos que discutem a educagdo, o curriculo, a leitura. Relacionar a
biblioteca com a melhoria de ensino, utilizando-a em sua plenitude, como mediadores do
processo ensino-aprendizagem, parece ser uma pratica ndo implantada ainda nas escolas”.

Ou seja, mesmo que alguns autores insistam em tratar a biblioteca escolar
como presenca indispensdvel a qualidade de ensino oferecido pela escola, sabe-se que
em varios casos 0 processo de ensino-aprendizagem nao € interrompido pela falta da
biblioteca. Escolas continuam funcionando e o ensino continua sendo realizado, mesmo
com a auséncia ou precdrio funcionamento das bibliotecas escolares. Resta, em muitos
casos, especulacdes a cerca da maneira como vem ou poderia estar sendo processado
este ensino.

Se antes o ensino tinha uma estrutura rigida, onde o professor era a autoridade
detentora de todo saber (o qual seus alunos desejariam e necessitariam possuir para o
bem de suas vidas), com a evolucdo do campo educacional esta idéia vai sendo
gradualmente alterada e a biblioteca escolar assume outro contorno.

Se numa prética educacional pautada principalmente no ensino, a importancia e

necessidade da biblioteca ficavam encobertas, numa prética voltada ao didlogo, a



descoberta e enfatizando as necessidades individuais acaba por exigir uma boa
biblioteca e a participacdo desta na prética educacional.

Dai a importancia das concepgdes educacionais defendidas pela proposta
politico-pedagégica da Escola Plural e conseqiientemente a importancia da biblioteca
para esta.

Ao se excluir praticas conservadoras de ensino, baseadas apenas em prele¢ao —
como € a proposta da Escola Plural — em prol da ado¢@o de uma prética que privilegie o
“aprender a aprender” e a formacdo de um cidaddo critico e ativo, amplia-se
conseqiientemente a necessidade da colaboracdo da biblioteca escolar e de sua re-

significacdo no processo educativo.

A escola e a biblioteca

Quando se fala em biblioteca escolar hd que se pensar também no
processamento da relacdo escola/ biblioteca personificada nas figuras do professor e do
bibliotecario.

Sem duvida, potencialmente, a biblioteca poderia assumir as fungdes de
laboratério da aprendizagem e de centro de informacdo educativo das quais muitos
autores falam e que modernamente se espera dela, mas isto ndo significa que o seja
realmente. Para que isso aconteca € imprescindivel melhor exploracdo do aspecto
interativo entre esta e a escola e, conseqiientemente, o professor.

Esta relacdo influenciard, se ndo definir, a atuacdo da biblioteca escolar e a
percepcio que se constréi dela. E dessa relacio que poderd nascer uma biblioteca
engajada e integrada com a préatica de ensino da escola. Unidas essas duas forcas tém
mais chances de abarcar recursos, mobilizar novos € antigos usudrios, incentivar o uso,
ampliar e dinamizar a acdo da biblioteca e finalmente garantir a melhoria da qualidade
de ensino.

Para DOUGLAS (1971):

“O professor desempenha grande papel no éxito de uma biblioteca central da escola primdria,
assim como a biblioteca pode contribuir poderosamente para o bom resultado da agdo
pedagdgica do professor. Este, com efeito, toma parte ativa na escolha das aquisi¢des da
biblioteca, estabelece o programa no que diz respeito a seus alunos e vela pela execugdo desse
programa. Age de modo que a biblioteca tenha seu lugar na atividade cotidiana da crianga”.



Segundo NEGRAO (1987):

“a biblioteca escolar, interagindo de modo harmonioso com o corpo docente, poderd cooperar
na formacgdo de vdrias atitudes: o hédbito de utilizar informacgdo, o de pesquisa, o gosto pela
leitura, o héabito de usar a biblioteca, além do desenvolvimento do pensamento critico e a
motivacdo para a educa¢io permanente”.

Se ndo existir um relacionamento satisfatério entre professor e bibliotecério a
atuacdo da biblioteca escolar estard comprometida uma vez que € justamente “o
entrosamento bibliotecario / professor que vai determinar a qualidade de educacido do
individuo nas proximas décadas”. (TARAPANOFF, 1982)

Nesse sentido alguns autores que se preocuparam em analisar a situacdo da
biblioteca escolar também detiveram seus olhares, mesmo que de modo pouco
sistematizado, sobre o professor e seu relacionamento com a biblioteca. De algum
modo eles corroboram a afirmativa de que “sem a necessdria confluéncia das acdes
docentes e discentes, parece-nos que a biblioteca nio se projeta, ndo se institucionaliza e
nem adquire as sua real identidade”. (SILVA, E. T., 1997)

Desses olhares foram coletados alguns depoimentos e consideracdes.

Entre os quais tem-se TARAPANOFF (1982) em cujo trecho o relacionamento
professor/ biblioteca é considerado como bdsico para o funcionamento adequado da
biblioteca. Em sua dissertacio QUEIROZ (1985) concluiu que “os professores, de modo
geral concordam em que a biblioteca escolar € necessaria, embora alguns ndo a vejam
como um instrumento de apoio ao seu programa de ensino”.

Para AMATO & GARCIA (1989: “é evidente a necessidade de entrosamento
entre professores, bibliotecarios e/ ou responsdveis para que se realize um trabalho de
cooperagao e participagdo, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem”.

Segundo SILVA, E. T. (1989)

“Sem a participagdo — ativa e constante — dos professores, a dinamizacdo da biblioteca escolar
dificilmente serd viabilizada na pratica. Isto porque sdo os professores os responsdveis pelo
planejamento do ensino, o que, direta ou indiretamente, repercute na distribuicdo do tempo
académico dos alunos.”

Em outra ocasido SILVA, E. T. (1991) reafirma a necessidade de integracdo da

biblioteca com a escola, segundo o autor:

“A organizacio e a dinamizacdo dessa biblioteca devem ser feitas por um ou mais



bibliotecérios, trabalhando em intima relagdo com o corpo docente e discente e fazendo a
ligagdo com as necessidades da comunidade. Sem essa integracdo, sem essa comunhdo de
esforcos, é quase certo que a biblioteca escolar peque e pereca pela descontinuidade e pelo
isolamento”.

Segundo DOUGLAS (1971):

“A biblioteca nao pode desempenhar plenamente seu papel na escola primaria

se ndo conta com a integracdo total do mestre. O professor €, para a crianga, o

adulto cujo exemplo tem o maximo de peso, nessa fase de sua formacao. Se

ndo usa a biblioteca para suas leituras e documentacdo, e ndao encoraja os
alunos a imita-lo, depois serd talvez muito tarde para incutir-lhes o hédbito de

pesquisa pessoal e da andlise critica dos fatos; talvez também jamais venham a

conhecer as alegrias da leitura”.

Entretanto, se essa integracdo € tdo necessdria, raras sao as situacdes em que
realmente é processada. Na maioria dos casos parece haver um abismo separando a
biblioteca da escola e o bibliotecario do professor. O ndo reconhecimento da biblioteca
como algo de suma importancia no contexto escolar e do bibliotecario como um agente
educador, leva a um distanciamento crescente e a confirmagdo da ndo necessidade de
integra-los ao exercicio educacional.

O professor muitas vezes sobrecarregado de tarefas, opta pelo confinamento,
acomoda-se e evita procurar outras possibilidades para enriquecer sua prética e sua
performance em sala de aula. Convencido de que nio poderia encontrar nada de muito
interessante numa biblioteca escolar que o auxiliasse realmente ele distancia-se desta.

O distanciamento do professor é analisado como altamente comprometedor

para o espaco da biblioteca na rotina da escola. Segundo SANTOS (1973):

“Do ponto de vista pedagdgico, a biblioteca escolar ndo alcangou ainda o seu lugar ao sol.
Ainda ndo foi incorporada as atengdes primordiais do corpo docente.(...) A maioria dos
professores jamais pos os pés na biblioteca de sua escola, nem a ela acompanhou seus alunos,
aproveitando o hordrio da biblioteca para repousar ou tomar um café na sala dos professores.”

O ndo entendimento ou a ndo integracdo entre o profissional da biblioteca e o
professor cria um conflito que dilui, muitas vezes, a funcdo educativa da biblioteca,
alienando-a do contexto pedagdgico da escola.

Nao se pode alienar a biblioteca do processo educativo, sem prejuizo para
todos os interessados: o professor, que perde um grande aliado em termos de apoio
técnico-pedagdgico; o bibliotecario ou responsavel, que vé seus esfor¢os se perderem no

vacuo das ‘impossibilidades’ e, principalmente, os alunos que deixam de ter um grande



instrumento de auxilio nas tarefas escolares e enriquecimento cultural na ampliacdo de
seus horizontes e na formac¢do de uma visdo critica. A biblioteca escolar deve existir
como um 6rgdo de acdo dinamizadora e nao cair na passividade que, as vezes, nos leva
a ndo efetuar um trabalho difusor de informacdes por ndo nos sentirmos estimulados e
respaldados por aqueles que seriam, em primeira instincia, beneficiados pelo trabalho
da biblioteca.

Segundo ANTUNES (1987) “o professor, e especialmente aquele que assume
as primeiras séries do primeiro grau, ndo desenvolve na sua formacdo, o habito de
freqiiéncia a biblioteca”.

Posi¢do que é corroborada pela seguinte fala da professora Maria Martha de
Carvalho para a qual “ndo existem nem mesmo unidades fisicas de biblioteca, quanto
mais integracdo escola / biblioteca” (TARAPANOFF, 1982), o que abarca
principalmente professores e bibliotecarios. Fato que explicaria o desconhecimento, por
parte dos professores, das possibilidades e dos recursos da biblioteca, os quais poderiam
ser utilizados no desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem.
Desconhecimento este detectado por SILVA, S. A. (1997) em sua pesquisa e reafirmado
pela pouca freqiiéncia das professoras a biblioteca da escola, durante o periodo em que
foi efetuada sua observagao.

Também para SILVA, E. T. (1991) “os professores ndo conhecem os acervos
existentes nas bibliotecas € nem orientam os alunos no que tange ao uso objetivo dos
seus servicos”.

Esta é uma questdo que incomoda muitos e instiga quanto as suas causas. Ha
quem remonte estas a formacdo do professor e defenda, assim, a necessidade de
reformulacdo dos curriculos responsdveis pela formacao do profissional do magistério,
incluindo nestes o conhecimento e tratamento necessarios para o uso da biblioteca
escolar, permitindo quem sabe que tais profissionais descubram as possibilidades que
uma biblioteca escolar pode oferecer quando € bem utilizada. O professor deveria ser
formado de acordo com o conceito de escola renovada e com vistas a uma prética de
ensino que melhor se relacione com as exigéncias de um mundo moderno repleto de
informacdes e de suportes que acondicionam estas. Neste contexto o professor ja ndo
pode agir como se fosse o Unico a deter o conhecimento, uma vez que a humanidade

alcangou um grau bastante elevado de acimulo deste, € muito menos o tnico



instrumento a transmitir conhecimento.

Outro ponto que se uni a questdo da formacao do profissional do magistério € a
sua intimidade com uma biblioteca, assumindo o papel de usudrio desta. Papel que
parece ter sido esquecido por algumas concepcdes que parecem ter a biblioteca escolar
como espago a ser utilizado somente por alunos e, portanto, sua funcdo principal estaria
em desenvolver o hédbito de leitura nestes.

Para que se possa contar ndo somente com uma integracdo entre professor/
bibliotecario, mas com a participacdo efetiva do professor, na dificil tarefa de dinamizar
a biblioteca escolar, € preciso que se garanta que tanto o seu planejamento quanto sua
atuacdo também estejam voltados para o professor no papel de usudrio. A biblioteca
escolar precisa atingir sua comunidade da qual o professor faz parte.

Além da funcido social de facilitador no processo de ensino-aprendizagem e “de
mediador na transferéncia da informacdo entre um estoque de conhecimento, acumulado
e disponivel na sociedade, e um usudrio que necessita de conhecimento no seu processo
de desenvolvimento pessoal e social” (PEREIRA & FREIRE, 1997), o professor
também constitui um usudrio desse dito estoque de conhecimento. A medida em que é
tratado como usudrio e mediador cresce a necessidade de investiga-lo bem como

conquista-lo e desenvolver estratégias que o satisfaga.

Conclusao

A biblioteca ndo deve se fechar em torno do aluno, seu posicionamento frente
ao professor € importantissimo. Ambos, professor e aluno, necessitam usufruir os
beneficios que uma biblioteca na escola podem promover.

Raras s@o as concepg¢des que tratam o professor como um usudrio, e que se
ainda ndo o é realmente, deve ser conquistado e convidado a sé-lo, bem como tratam a
biblioteca escolar como centro de informagdo cuja clientela possui perfil diversificado
uma vez que atende a alunos de variada faixa etdria e nivel de aprendizagem e
desenvolvimento, professores de vdrias areas, além de funciondrios e a comunidade
escolar.

Esta realidade urge por ser alterada. O professor € um potencial usudrio que

conta com um forte apelo promocional. A biblioteca escolar ao ignorar este usudrio e



suas caracteristicas peculiares estd inevitavelmente reduzindo seu campo de atuagdo
além de provavelmente estar perdendo outros futuros usudrios — alunos aos quais
somente os professores chegariam, poderiam conquistar e incentivar a utilizarem a
biblioteca escolar.

Portanto, é preciso transformar a biblioteca escolar também num recurso que
atenda e apoie o trabalho do professor para se garantir a parceria com este.

Nao ignorando a problemdtica que envolve a formagdo do professor, deve-se
lembrar também que qualquer acdo que seja elaborada neste sentido s incluird em seu
bojo os profissionais que ainda irdo se formar ou estdo se formando. E quanto aos
profissionais que estdo atuando? Um professor que ndo usufruiu um contato mais intimo
com a biblioteca durante sua formacdo ndo deve ser ignorado apds. Ha que se
desenvolver estratégias que abarquem estes profissionais e os integrem as praticas
educacionais que vao além do uso exclusivo do livro texto e que tém na biblioteca
escolar uma grande aliada.

Somente através de um trabalho integrado e coerente entre educacdo, escola,
professor e biblioteca serd possivel transformar a biblioteca escolar num centro de
informacdes educativo que satisfaca as demandas (explicitadas ou ndo) tanto de seus
usudrios como dos ndo-usudrios. Entretanto, para que esta integracdo se concretize é
preciso que a biblioteca escolar esteja preparada para acolher o professor em seu triplo

papel de usudrio/ facilitador/ parceiro.
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